ملخص التقرير الوطني  لتحليل  نتائج الدراسة الدولية  في مادتي العلوم والرياضيات  

من خلال  هذا الملخص سيتم إبراز أهم النقاط المستقاة من تحليل نتائج طلاب السلطنة المتضمنة في التقرير الوطني ، أهم نقاط القوة والضعف المتعلقة بانجاز طلاب السلطنة ومدى تأثير العوامل والمتغيرات ذات العلاقة  بمستوى انجازهم . سيتم بناء هذا الملخص  عن طريق عقد مقارنه نتائج مادتي الرياضيات والعلوم من خلال  نتائج متغيرات الدراسة المختلفة 
1- انجاز الطلاب  في مادتي الرياضيات والعلوم حسب مجالات المحتوى والمجالات المعرفية
أشارت النتائج أن متوسط انجاز الطلاب العام  في كلتا المادتين اقل من المتوسط العالمي ( 372 بالنسبة للرياضيات و423 في مادة العلوم).  وحسب مجالات المحتوى أظهرت النتائج  أن مستوى الانجاز في مجالات العلوم اقل من المتوسط الدولي وأظهرت النتائج أيضا تقاربا في مستوى الانجاز بين مجالات العلوم  المختلفة حيث تقاربت نتيجتي مجال الأحياء والكيمياء، 414 و416 على التوالي وكذلك تقاربت نتيجتي مجال الفيزياء وعلوم الأرض ، 443 و439 على التوالي في المقابل أظهرت النتائج أن متوسط انجاز الطلاب في مجالات الرياضيات المختلفة أيضا دون المتوسط الدولي وكما في مجالات العلوم ظهر تقارب في متوسط الانجاز بين مجالات الرياضيات ، يظهر هذا التقارب بين ثلاث محاور هي الجبر (391) والهندسة (387) ومعالجة البيانات والاحتمالات (398) بينما كان متوسط الانجاز في محور الأعداد والعمليات اقل من المحاور السابقة (363 ). يتضح أن متوسط الانجاز في كل المحاور كما في العلوم اقل من المتوسط الدولي. عند مقارنه أداء كل من الذكور والإناث ، أظهرت الإناث تفوقا في الانجاز في كلتا المادتين وبشكل عام في كل مجالات المحتوى في كلتا المادتين. ففي مادة العلوم على سبيل المثال حققت الإناث متوسطا بلغ 442 في مادة الأحياء و469 في مادة الفيزياء بينما حقق الذكور 383 و416 على التوالي.  وفي مادة الرياضيات ظهر تفوق الإناث على سبيل المثال في محور الجبر حيث حققن متوسطا بلغ 421 بينما حقق الذكور متوسطا اقل بكثير وهو 360 درجة. وعلى نفس المنوال أظهرت الإناث تفوقا في متوسط انجازهن في المجالات المعرفية المختلفة ، فعلى سبيل المثال ، في مجال المعرفة حققت الإناث متوسطا بلغ 452 في مقابل 392 فقط بالنسبة للذكور في مادة العلوم وكمثال آخر في مادة الرياضيات حققت الإناث متوسطا  بلغ 420 في مجال الاستدلال في مقابل 372 فقط بالنسبة للذكور. 
2- خلفيات الطلاب الثقافية والاجتماعية واتجاهاتهم نحو مادتي العلوم والرياضيات
استخدمت مجموعة من المتغيرات للتعرف على خلفيات الطلاب الاجتماعية والثقافية واتجاهاتهم نحو مادتي العلوم والرياضيات وهي : المستوى التعليمي للأبوين ، مدى تحدث الطلاب بلغة الامتحان في بيوتهم،بلد الوالدين، عدد الكتب المتوفرة في بيوت الطلبة، امتلاك الطلبة لحواسيب في بيوتهم،توفر الانترنت في بيوتهم ، مدى استخدامهم لجهاز الحاسوب، الوقت المستهلك لانجاز الواجب المنزلي ، اتجاهاتهم نحو مادتي الرياضيات والعلوم ، تقديرهم لاهميه المادتين و مدى ثقتهم بأنفسهم حول تعلم المادتين. فيما يلي ملخص لأبرز نتائج كل متغير من المتغيرات المذكورة:
1- المتغيرات ذات العلاقة الواضحة بمتوسط انجاز الطلاب 
أشارت النتائج إلى وجود علاقة طردية  في كلا المادتين بين مجموعة من المتغيرات و متوسط انجاز الطلاب  حيث ظهرت هذه العلاقة في  متغيرات كعدد الكتب المتوفرة في المنزل واستخدام الحاسوب وتوفر الانترنت في المنزل. كما أظهرت النتائج أن معظم الطلاب في كلا المادتين كونوا اتجاهات ايجابية نالمادتين.لعلوم والرياضيات ومعظمهم يقدرون أهميتهما . في المقابل ما يقارب من نصف الطلاب ابدوا ثقة عالية بقدرتهم على تعلم كلتا المادتين . في مادة العلوم تساوت ثقة الإناث والذكور بقدرتهم على تعلم المادة في حين أن الإناث اظهرن ثقة اكبر في تعلم الرياضيات من الذكور.
2- المتغيرات ذات العلاقة غير الواضحة بمتوسط انجاز الطلاب
أظهرت النتائج عدم وجود تأثير ذو دلاله إحصائية لمجموعة من المتغيرات بمتوسط انجاز الطلاب كمستوى تعلم الوالدين ومدى تحدث الطلاب بلغة الامتحان في بيوتهم والبلد التي ولد فيها الوالدان . فقد أشارت النتائج عدم وجود علاقة واضحة بين المستوى التعليمي للأبوين ومتوسط انجاز الطلاب في كلا المادتين وعزي ذلك بقوة إلى ضعف متابعة أولياء الأمور لتحصيل أبناءهم  . فعلى سبيل المثال ’نجد في مادة العلوم أن متوسط انجاز الطلاب الذين يحمل آباءهم شهادة دبلوم عالي أو ما يعادلها  اكبر قليلا (446) من متوسط انجاز الطلاب الذين يحمل آباءهم شهادة جامعية (440) ولا يفرق عنهما كثيرا متوسط انجاز الطلاب الذين يحمل آباءهم شهادة الثاني عشر (435). 
3- المتغيرات الخاصة بالمنهج المدرسي 
اندرجت مجموعة من المتغيرات مرتبطة بالمنهج المدرسي  خاصة بالوقت المخصص لتدريس الرياضيات والعلوم وتوزيعه على مجالات  تيمس ومدى تضمين مواضيع تيمس في المناهج المطبقة  في الصف الثامن  . اظهر التحليل مجموعة من الايجابيات في كلتا المادتين . ففي مادة العلوم اتفقت السلطنة مع 36 دوله في تدريس العلوم كمادة متكاملة وجاءت السلطنة في المرتبة الثانية من حيث النسبة المئوية للساعات التدريسية  المخصصة للعلوم  أسبوعيا(17%) بالمقارنة مع المتوسط العالمي (12%) فقط . وفي الرياضيات أيضا كان متوسط الساعات  التدريسة  في الأسبوع أعلى من المتوسط العالمي حيث خصص للرياضيات 14% من مجموع 27 ساعة يقضيها الطالب في دراسة كل المواد. كما جاءت السلطنة في المرتبة الثامنة في عدد الساعات التدريسية للعلوم في السنة  وهو 130 ساعة بالمقارنة مع المتوسط الدولي وهو 110 ساعات فقط. في المقابل  جاءت السلطنة في المرتبة الثالثة في عدد الساعات التدريسية للرياضيات في السنة وهو  150 ساعة بالمقارنة مع المتوسط الدولي وهو 120 ساعة. ومن الايجابيات أيضا اقتراب السلطنة من المتوسط العالمي بالنسبة للوقت المخصص لتدريس مجالات العلوم  حيث جاءت كالتالي حسب  تصريحات معلمي العلوم في السلطنة ( 26% أحياء، 25% كيمياء ، 29% فيزياء، 16%  علوم الأرض، 5% مجالات أخرى). وكذلك اقتربت السلطنة من المتوسط العالمي بالنسبة للوقت المخصص لتدريس مجالات الرياضيات وهي كالتالي ( الأعداد 25%، الجبر 27%، الهندسة 24%، الاحتمالات 175، مجالات أخرى 7%).  في المقابل أظهرت النتائج بعض الخلل في مدى تضمين مواضيع تيمز في منهاج العلوم والرياضيات في السلطنة . فقد أظهرت نتائج مادة العلوم  أن 24 موضوع  فقط من مواضيع تيمس من أصل 46 مضمنة في المنهاج وتدرس لجميع أو معظم الطلبة و7 مواضيع من أصل 46 مضمنة وتدرس لبعض الطلاب وكذلك أظهرت النتائج أن 15 موضوع من أصل 46 غير مضمنة أصلا في المنهاج  حتى الصف الثامن ( 4 أحياء، 4 كيمياء، 3 فيزياء ، 4 علوم الأرض). أما بالنسبة للرياضيات  وجد أن ثلاثة مواضيع  فقط لم تكن متضمنة ضمن موضوعات تيمس من أصل 39 موضوع . كل هذه المواضيع الثلاثة كانت في مجال الاحتمالات وهي تفسير البيانات واستخدام البيانات لتنبؤات المستقبلية واستخدام الاحتمالات لأجل حل المشكلات. 
4- المتغيرات الخاصة بالمعلمين
تضمنت استبانه المعلمين والطلاب عدد من المتغيرات ذات العلاقة بعلمي العلوم والرياضيات  مثل سنوات الخبرة والمؤهل الدراسي والمساقات التي درسها المعلمون أثناء فترة إعدادهم  ومدى رضاهم  عن تدريسهم لمواضيع تيمس  وتنميتهم المهنية وتقييم الطلاب لأداء معلميهم  في تدريس محتوى تيمس في كلتا المادتين. أظهرت النتائج مجموعه من الجوانب الايجابية لمتغيرات مختلفة . فعلى سبيل المثال، 97% من الطلاب  في مادة العلوم و99ما يقارب%  من الطلاب في مادة الرياضيات يتم تدريسهم من قبل معلمين يحملون الشهادة الجامعية  ( بكالوريوس وما يعادلها) وهذا يفوق بكثير  المعدل العالمي  بفارق يصل إلى 42%، لكن في المقابل 2% في مادة العلوم و 1%  من الطلاب يتم تدريسهم من قبل معلمين يحملون شهادة عليا كالماجستير والدكتوراه وهذا اقل من مملكة  البحرين مثلا حيث أن 8% من المعلمين يحملون شهادة عليا.كما اظهر التحليل أن  مستوى رضا المعلمين عن موضوعات تيمس التي يدرسونها في كلتا المادتين أعلى من المتوسط العالمي مما يعطي انطباعا جيدا حول استعداد المعلمين وتعاونهم لتطبيق الدراسة الدولية في السلطنة.  ومن الايجابيات أيضا معدل تعاون معلمي كل مادة مع زملائهم حيث  ان63% من الطلاب  في الرياضيات و51%  في العلوم صرح معلميهم أنهم يتعاونون مع زملائهم مرتين إلى ثلاث مرات في الشهر وهو أعلى من المتوسط العالمي أيضا.من  أهم الجوانب السلبية التي يعتقد أن لها تأثير في انخفاض معدل انجاز الطلاب هو قلة الخبرة التدريسية لمعلمي العلوم والرياضيات التي بلغت 6% و5% على التوالي مقارنة مع المعدل العام للدول المشاركة وهو 15-17 سنة. يعزى ذلك الى حداثة التعمين في السلطنة في سلك التدريس وعدم استمرار بعض المعلمين في مهنة التدريس.وفيما يخص اشتراك  المعلمين في برامج التنمية المهنية أبدى المعلمون ملاحظتهم حول نقص التدريب في مجالات التدريب على صياغة أسئلة مهارات التفكير العليا وتوظيف التق  في التدريس.
5- المتغيرات المتعلقة بالغرفة الصفية وممارسات التدريس والتعلم
يندرج تحت هذا الصنف متغيرات من أهمها: الكثافة الطلابية داخل الغرفة الصفية والأنشطة التي يقوم بها الطلاب داخل غرفة الصف ومدى استخدامهم للكتاب المدرسي والحاسوب ومدى تفعيل الواجبات المنزلية  ونوعية المفردات المختلفة المستخدمة في الاختبارات الصفية

تشير النتائج أن الكثافة الطلابية الشائعة في مدرسنا (25-40) وهي قريبة من المتوسط العالمي (29) لكن النتائج دلت على عدم وجود تأثير واضح للكثافة الطلابية على  مستوى انجاز الطلاب فهناك تفوق طفيف للفئة ذات الكثافة الطلابية (25-40) على الكثافة الطلابية (1-24)وهذه النتيجة تتفق مع معظم الدول المشاركة. كما أفاد التقرير بالدور الايجابي للطلاب في تنفيذ ا التجارب ولأنشطة  الاستكشافية  وأنشطة حل المشكلات في كللتا المادتين  من وجهة نظر الطلاب ووجهة نظر معلميهم حيث  اظهر طلاب السلطنة استجابات ايجابية بالنسبة لدورهم في الأنشطة الصفية بشكل يفوق  تصريحات طلاب دول متقدمة كالصين وسنغافورة.أما بالنسبة لاستخدام الكتاب المدرسي  أشارت النتائج إلى وجود تناقض واضح بين ما صرح به الطلاب وما صرح به المعلمين حول الوقت الذي يقضونه في استخدام  أو القراءة من الكتاب المدرسي  فقد أشار  أكثر من 30% من الطلاب أنهم يستخدمون الكتاب المدرسي كل أو معظم الحصة في حين أن 13% من المعلمين صرحوا بذلك.أما بالنسبة لمادة الرياضيات فأشارت النتائج إلى أن استعمال الكتاب المدرسي اقل من المتوسط العالمي وعزي ذلك إلى التركيز على الأنشطة الأخرى التي لا تعتمد على الكتاب المدرسي بشكل مباشر. أما بخصوص استخدام الحاسوب في  التدريس في الغرفة الصفية فقد أشارت النتائج إلى ضعف واضح لاستخدامه  وعزي ذلك إلى قلة توفر الحاسوب في الغرفة الصفية  وقلة إلمام المعلمين بإعداد برامج محوسبة في تدريس المنهج وكذلك  بناء المنهج لا يعتمد على توظيف الحاسوب . أما بخصوص تفعيل الواجبات المنزلية   وأنواعها فقد دلت النتائج  أن السلطنة اقل من المتوسط العالمي في إعطاء الواجبات الطويلة التي تستغرق أكثر من نصف ساعة لاداءها  . في المقابل أشارت النتائج إلى وجود متابعة جيدة للمعلمين لواجبات طلابهم واهتمامهم بتقديم  تغذية راجعة . كذلك  دلت تصريحات الطلاب على انخفاض توظيف أسئلة حل المشكلات والقدرات العليا في الواجبات المنزلية حيث صرح اقل من ثلث الطلاب باستخدام معلميهم لهذا النوع من الأسئلة في مادة العلوم مثلا.أما بالنسبة لنوعية الأسئلة في الاختبارات فقد أشارت النتائج في مادة العلوم تفوق السلطنة على الكثير من الدول المشاركة خصوصا الدول العربية في استخدامها نمط الأسئلة الإنشائية والاختيار من متعدد وكذلك تنوع مستويات الأسئلة من حيث التطبيق والتفسير والتبرير. لكن هذا التفوق لم يكن له تأثير واضح على مستوى انجاز الطلاب وقد يعزى ذلك عد م وجود ربط كاف بين أساليب التقويم وطرق التدريس  وعدم  التطبيق الكافي لأدوات التقويم المستمر بما يناسب المخرجات المعرفية والمهاريه.في المقابل  أظهرت النتائج  تنوع أسئلة الاختبارات في مادة الرياضيات ولكن رغم هذا التنوع دلت النتائج على انخفاض اسئلة الأنماط والعلاقات والأسئلة الاستدلال ( اقل من المتوسط العالمي ) في حين سيادة  اسئلة التذكر والاسترجاع والتطبيق ( أعلى من المتوسط العالمي )
6- المتغيرات ذات العلاقة بالبيئة المدرسية  وعلاقتها بالتعليم والتعلم
جاءت استبانات مدراء المدارس ل المعلمين لتقيس متغيرات متعددة  لها علاقة بمستوى انجاز الطلاب مثل حضور الطلاب للمدرسة ودور مدير المدرسة ومدى مشاركة أولياء الأمور في لجان المدرسة  ومصادر المدرسة   المستخدمة لدعم تعلم العلوم والرياضيات والإنماء المهني للمعلمين والبيئة المدرسية واحتياطات الأمن والسلامة .
دلت النتائج على احتلال السلطنة للمرتبة الثالثة عالميا في محافظة الطلبة على الحضور إلى المدرسة  وهذا يعود للإجراءات الايجابية  المستخدمة للحد من ظاهرة الغياب . أما بالنسبة للوقت الذي يقضيه مدير المدرسة في النشاطات المختلفة فقد أشارت  النتائج أن  ثلث الوقت تقريبا يقضيه المدراء في  الإشراف وتقويم المعلمين وهذه نسبة تفوق المتوسط العالمي . رغم ارتفاع هذه النسبة إلا انه لوحظ أنها لم تؤثر كثيرا على مستوى انجاز الطلاب . أما بالنسبة لدور ولي الأمر ومدى مشاركته في أنشطة ولجان المدرسة  فرغم تصريح مدراء المدارس أن نسبة كبيرة من أولياء الأمور تحضر فعاليات مختلفة مهمة في المدرسة  إلا أن مشاركتهم الفعلية  في نشاطات مدرسية مختلفة  قليلة  بفارق كبير عن المتوسط العالمي .أشارت النتائج إلى أن المراجع العلمية المختلفة والبرامج الحاسوبية  متوفرة بدرجة قليلة  إلى متوسطة حسب تصريحات  مدراء المدارس.  أما بخصوص تطوير  مهارات المعلمين والبرامج التدريبية المقدمة لهم  فقد دلت النتائج على أن  برامج التنمية المهنية لمقدمة للمعلمين  لتطوير محتواهم المعرفي وتنمية مهاراتهما التدريسية وتدريبهم حول استخدام تقنيات التعليم قليل نسبيا حيث  كان متوسط تطوير المعلمين لخلفيتهم العلمية اقل من المتوسط العالمي بفارق 13% عن المتوسط العالمي  وكذلك معدل تطوير مهارتهم التدريسية  بفارق 9% عن المتوسط العالمي. أما بالنسبة لجو التعليم داخل البيئة المدرسية من وجهه نظر المدراء والمعلمين فقد اشار معظهم  أن جو  المدرسة إما ملائم جدا أو ملائم إلى حد ما . أما بخصوص احتياطات الآمن والسلامة رغم أن 89% من الطلاب صرح معلميهم أن احتياطات الأمن والسلامة متوفرة بدرجة ا عاليه  إلا أن 48% فقط من الطلاب يرون ذلك و13 % منهم صرحوا أن احتياطات الأمن والسلامة متوفرة بدرجة قليلة. 
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